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Introduccién

El presente informe recoge los resultados del estudio intermedio sobre la
integracion en la escuela espafiola del alumnado extranjero iberoamericano realizado
durante 2009. Dicho estudio se inscribe en un Convenio Marco de Colaboracion entre el
Ministerio de Trabajo e Inmigracion —Secretaria de Estado de Inmigracion vy
Emigracion- y la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la

Ciencia y la Cultura, para la realizacion de programas de cooperacion.

La pauta mas habitual del alumnado iberoamericano ha sido ingresar en el
sistema educativo espafiol después de haber iniciado los estudios en el pais de origen y,
ademas, con frecuencia, a mitad de curso, lo que sin duda ha dificultado la integracion
escolar, tal como se deduce de diversos indicadores estadisticos y estudios
monograficos sobre esta cuestion. De ahi la conveniencia de focalizar la atencién sobre
las trayectorias escolares del alumnado de origen iberoamericano para comprender
cémo ha sido este proceso en clave de éxitos y obstaculos. EI concepto de trayectoria
escolar permite hacer referencia a las multiples formas de atravesar la experiencia
escolar y conocer los diferentes factores que estdn incidiendo en los resultados
obtenidos. Permite, ademas, obtener una vision de los recorridos escolares de forma no
lineal y donde intervienen los diferentes agentes escolares y no sélo el alumnado de

origen inmigrante.

En particular, el informe recoge y analiza documentacién secundaria sobre la
presencia del alumnado inmigrante en Espafia y sobre sus trayectorias escolares, asi
como una exploracién sobre el terreno en diversos centros educativos de las
comunidades auténomas de Madrid y Catalufia, donde se concentra mas del 40% del
alumnado iberoamericano. Se estudian también, a partir de la Encuesta Nacional de
Inmigrantes-2007, las caracteristicas sociales y econémicas de los grupos familiares a
los que pertenece ese alumnado, con especial atencion a “indicadores predictivos”
(asociados en la literatura al rendimiento escolar) y a los contextos generales de

instalacion (integracién/exclusion) de la poblacién inmigrante en Espafia.



Por otra parte, se exploran mediante entrevistas abiertas las representaciones del
propio alumnado iberoamericano, a través de algunas calas significativas, sobre su
propia biografia escolar y social, tanto en el pais de origen como en Espafia, para
identificar los principales factores de éxito o de fracaso educativo en dicho proceso. A
lo que se afiade una exploracion mediante grupos focalizados de las posiciones
adoptadas por los tres principales agentes del proceso educativo (profesorado, padres y

madres, y el propio alumnado iberoamericano).

Por ultimo, se presentara un disefio de la investigacién empirica a desarrollar en
una proxima y definitiva etapa de trabajo, de acuerdo con el plan previsto por los
promotores de la presente investigacion, y cuyo objetivo final es conocer con la
precision que sea posible los factores que condicionan las trayectorias escolares de los

alumnos de origen iberoamericano residentes en Espafia.

Finalmente, agradecemos desde Colectivo loé al IDIE, la libertad que hemos
disfrutado para llevar adelante este estudio; también queremos dar las gracias a todas
aquellas personas —alumnas y alumnos, profesorado, padres y madres- y a los centros
escolares que han tenido a bien expresar sus posiciones en las entrevistas y grupos
realizados; sin su palabra y disponibilidad esta investigacion no hubiera sido posible.

Colectivo l0é

! Colectivo 10é est4 formado por Miguel Angel de Prada, Carlos Pereda y Walter Actis. En el trabajo de
campo de Barcelona y para la elaboracién de materiales y discusion de resultados hemos contado con la
colaboracién de Luca Giliberti (Universitat de Lleida, investigador dentro del Programa de Formacion de
Profesorado Universitario -FPU- del Ministerio de Educacion).
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I. CARACTERISTICAS DE LOS HOGARES DEL ALUMNADO
DE ORIGEN IBEROAMERICANO

La informacién que sigue procede de una explotacion de la Encuesta Nacional
de Inmigrantes (ENI), realizada por el Instituto Nacional de Estadistica, con datos
referenciados a 1 de enero de 2007. Dicha Encuesta es representativa del conjunto de la
inmigracion (poblacién nacida fuera de Espafia) que contaba con 16 o mas afios en el
momento de realizacién de la misma. Incluye, ademas, informacidn sobre el conjunto de
miembros del hogar; a partir de la misma hemos seleccionado sélo aquellos hogares en
los que residen menores en edad escolar de origen iberoamericano. De esta manera, se
puede obtener una descripcion general de dichos hogares en 2007 y, especialmente, de
las caracteristicas sociales de los padres y madres del alumnado que es objeto del
presente estudio. De los temas abordados en la Encuesta, nos hemos centrado en
aquellos que suelen ser considerados como predictores del éxito o fracaso escolar: nivel
educativo de los padres, origen y posicién social, tiempo de residencia en Espafia, tipo

de hogar y expectativas de retorno y reunificacion familiar.

La ENI-2007 no incluyé muestras suficientemente representativas de todos los
paises iberoamericanos, por lo que la seleccion de paises para este informe considera a
Ecuador, Colombia, Argentina, Bolivia, Perd, Republica Dominicana, Brasil y Portugal;
de todos ellos se puede extraer informacién con una base estadistica probable. En el
informe utilizaremos el agregado de América Latina para referirnos al conjunto de
paises iberoamericanos excepto Portugal y Espafia. Por otra parte, se desglosa siempre

también el resultado correspondiente a Portugal.

1. Nivel educativo

El nivel educativo del grupo de padres y madres nacidos en paises
iberoamericanos muestra (ver Grafico 1 y Tabla? 1) que existe un segmento
significativo que no ha superado los estudios primarios entre los originarios de Portugal
(mas del 50%, especialmente los hombres), de Ecuador (algo mas del 30%, ambos
sexos) y Republica Dominicana (el 38% de las mujeres). Por encima del 20% destacan,

ademas, hombres brasilefios, colombianos y argentinos, y mujeres bolivianas.

2 as tablas referidas en este capitulo se encuentran al final del informe.



En el extremo contrario, casi el 40% de mujeres argentinas y el 30% de hombres
peruanos tiene estudios superiores, seguidos por mujeres peruanas (25%) y varones
argentinos (21%). Exceptuado el caso de Portugal, por debajo, y de Argentina y Per(
por arriba, el resto de paises considerados se sitla mayoritariamente en estudios

secundarios, especialmente las mujeres de Brasil y de Colombia (ver, Gréfico 1)

Gréfico 1
Nivel educativo de los adultos en hogares en los que hay menores
en edad escolar, seglin sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracién propia en base a INE, ENI 2007.

2. Origen y posicion social de los padres

Respecto al origen social de los padres contamos con informacion referida a
aquellos que estaban ocupados en el pais de origen al salir hacia Espafia. Agrupamos las
categorias ocupacionales en cuatro segmentos: empleos no manuales (de “cuello
blanco”) cualificados y poco cualificados; y empleos manuales (de “cuello azul”)
cualificados y no cualificados. En el orden mencionado configuran una escala
descendente en cuanto a condiciones de empleo y prestigio social; por tanto, los
ocupados en empleos manuales no cualificados son los de posicion social mas baja.

Dicho estrato era particularmente destacado entre los emigrados de Portugal de ambos



sexos (34% de los hombres, 28% de las mujeres), las mujeres de Ecuador (24%),
Republica Dominicana (21%) y Brasil (20%). En cambio, en la posicion opuesta
(empleos cualificados de cuello blanco) destacaban los progenitores llegados desde
Argentina (55% de las mujeres, 41% de los hombres), Perl (44% de las mujeres) o

Bolivia (35% de los hombres).

Gréfico 2.
Categoria ocupacional de los adultos (al emigrar) que viven en hogares
con menores en edad escolar, seglin sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracion propia en base a INE, ENI 2007.

El proceso migratorio supuso una fuerte movilidad descendente respecto a la
categoria ocupacional; en términos netos han sido muchos mas los que descendieron de
categoria que los que consiguieron un ascenso entre el Gltimo empleo ocupado en el pais
de origen y el que desempefiaban en Espafia en 2007. En ese sentido, la actual insercion
laboral refleja el impacto de la migracion (proceso de deterioro de la insercion laboral)
antes que el nivel de cualificacion o experiencia de los trabajadores. En todo caso, es
especialmente débil la posicion laboral de las madres iberoamericanas: méas del 60% de
las brasilefias y bolivianas, mas del 50% de las ecuatorianas, mas del 45% de las
colombianas y dominicanas, el 42% de las peruanas y el 39% de las portuguesas tienen
en Espafia empleos manuales no cualificados. En el extremo opuesto de la escala
destacan los argentinos de ambos sexos (en torno al 33%), los hombres peruanos (26%),

seguidos por los de Brasil y Portugal (19%).



3. Tiempo de residencia en Espafia

La antigliedad en Espafia es un factor en principio positivo para la insercion de
los grupos familiares de origen inmigrante. EI conocimiento del medio, la extension de
las redes sociales, la estabilidad juridica (permisos de residencia o nacionalizacién), la
reagrupacion familiar, las posibilidades de movilidad ocupacional ascendente, el acceso
a viviendas en mejores condiciones, etc., son algunos de los factores que tienden a
mejorar cuanto mayor es el tiempo de estancia en el pais. Por tanto, en sentido inverso,
los grupos entre los que tienen mas peso los llegados recientemente pueden encontrarse
en condiciones sociales mas precarias lo que, a su vez, puede condicionar de forma

negativa los resultados escolares de sus hijos.

Los resultados ofrecidos por la ENI-2007 confirman lo que ya conocemos por
otras fuentes (ver Grafico 3 y Tabla 3): los bolivianos son el colectivo nacional de mas
reciente llegada, entre los mas numerosos (en torno al 80% lo hizo a partir del afio
2002), seguidos por brasilefios de ambos sexos, las mujeres peruanas y argentinas (algo

mas del 50% arrib6 en ese mismo periodo) y los hombres argentinos (46%).

Grafico 3.
Periodo de llegada a Espafia de los migrantes que viven en hogares
en los que hay menores en edad escolar, segun sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracién propia en base a INE, ENI 2007.
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4. Tipo de hogar

Los hogares que estudiamos (pluripersonales, en los que conviven adultos y
menores) pueden agruparse en tres grandes grupos en funcion del tipo de vinculos
existente entre sus miembros: aquéllos en los que s6lo existen lazos de parentesco
“directo” (padres, hijos y conyuges); otros en los que coexisten parientes directos con
otros familiares; y finalmente aquellos en que conviven parientes directos con no
familiares. El primer tipo se acerca a la imagen «normalizada» del hogar nuclear
(aunque, ademéas del caso de parejas con hijos, podemos encontrar hogares
monoparentales); el segundo ofrece un remedo de familia extensa reunida en un mismo
hogar; mientras que el tercero reline en una misma vivienda a familiares y no familiares,
seguramente como resultado de la precariedad derivada de situaciones de necesidad
econdmica. Por tanto, la tipologia podria leerse como una escala de situaciones estandar

a otras menos convencionales (o atipicas) en cuanto a formas de convivencia.

Gréfico 4
Tipo de hogar (relaciones de parentesco) de los adultos en hogares
en los que hay menores en edad escolar, segn sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracion propia en base a INE, ENI 2007.

Desde esa perspectiva solo el primer tipo constituiria un hogar con maximas

caracteristicas de estandarizacion, en los que conviven madre y/o padre con algn(os)
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hijo(s). Los datos de la ENI-2007 muestran (Gréafico 4 y Tabla 4) que dos tercios de los
adultos portugueses viven en este tipo de hogares y que las cifras descienden entre los
inmigrados de América latina. Entre estos, la excepcion la constituyen los nacidos en
Argentina (méas del 70% convive sdlo con familiares directos); en cambio quienes
menos se encuentran en dicha situacion son las mujeres bolivianas (18%), los hombres
brasilefios (22%), las mujeres dominicanas, peruanas y los hombres bolivianos (en torno
al 33%).

5. Tipo de vivienda

En relacion con el tipo de hogar aparece la forma de tenencia de la vivienda. La
situacion mas consolidada es la de la minoria que reside en una vivienda de su
propiedad totalmente pagada (en esta caso destaca mas del 10% de los adultos
portugueses). A continuacion aparecen los propietarios que tienen pagos pendientes; en
este caso los grupos mas numerosos son los hombres portugueses, los ecuatorianos de
ambos sexos y las mujeres peruanas (en torno al 30%). La situacion actual de este grupo
estaria dependiente del efecto que haya tenido la crisis econémica en curso: para
guienes conserven sus ingresos se trata de una posicion de estabilidad y afianzamiento
patrimonial, para quienes los hayan visto reducido, la carga de una hipoteca puede
resultar insostenible, situacion de la que puede derivarse la pérdida de la vivienda y/o

una situacidn de estrés y deterioro de la calidad de vida familiar.

El sistema de alquiler es el mas extendido entre los adultos procedentes de
América Latina, especialmente entre los oriundos de Bolivia, Argentina y Colombia de
ambos sexos (mas del 50%). Las demdas formas de tenencia de la vivienda reflejan
situaciones de precariedad, sea porque solo se “realquila” una parte de la vivienda
(circunstancia que afecta especialmente a hombres bolivianos, seguidos por los de
Brasil, Per( y Ecuador, y las mujeres de Bolivia) o bien porque se vive en casa del
empleador, en infraviviendas o en otras situaciones especiales (las mas afectadas son

mujeres bolivianas, brasilefias, peruanas, portuguesas y hombres dominicanos).

Existe también un sector al que la vivienda no le supone ningun gasto (gratis)
generalmente porque convive con un familiar o amigo que es el propietario o afronta el
pago del alquiler; se trata de una situacion cémoda a corto plazo pero que denota una

12



insercion social débil. Esta situacion es mas frecuente entre mujeres dominicanas

(26%), portuguesas y colombianas, y hombres brasilefios y dominicanos (21%).

Grafico 5
Forma de tenencia de la vivienda de los adultos en hogares en los que
hay menores en edad escolar, segun sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracion propia en base a INE, ENI 2007.

6. Expectativas de retorno o reunificacion

Por ultimo, se puede considerar que la mayor estabilidad o inestabilidad del
grupo familiar esta relacionada con el proyecto a medio plazo de los adultos que lo
componen. ¢Piensan establecerse definitivamente en Espafia o cambiar de pais de
residencia? La informacion de la ENI-2007 se refiere a un momento previo al inicio de
la actual crisis socioeconémica; el impacto de la misma puede haber modificado los
planes de una parte de los inmigrados, aunque no sabemos en qué sentido, puesto que
existen elementos que propugnan el retorno (pérdida de empleo, deudas, etc.) y otros
gue apuntan a una permanencia en Espafia (prestaciones sociales, arraigo, perspectivas
de futuro, etc.). En todo caso, a comienzos de 2007 el grueso de los adultos encuestados
apostaba por permanecer en Espafia; las cifras més bajas correspondian a los nacidos en
Bolivia —el grupo de llegada mas reciente- pero incluian casi a dos tercios de esa
poblacion; también eran menos propensos a permanecer en Espafia los ecuatorianos de

ambos sexos y las mujeres dominicanas. Los mas decididos a salir de Espafia (hacia su
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pais de origen o a un tercer estado) eran los bolivianos (23% de las mujeres, 19% de los
hombres), las mujeres ecuatorianas, brasilefias y dominicanas (en torno al 15%) y los

hombres ecuatorianos (13%).

Grafico 6
Proyecto migratorio de los adultos en hogares en los que
hay menores en edad escolar, segun sexo y pais de nacimiento
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Fuente: elaboracidn propia en base a INE, ENI 2007.

Si la minoria que piensa en un retorno proximo introduce un factor de
inestabilidad y una tendencia a la disminucién de la poblacion inmigrada, los proyectos
de reunificacion familiar operan en sentido contrario. En el momento de realizarse la
ENI2007 mas de de la cuarta parte de los adultos latinoamericanos tenian intencion de
traer a Espafia al menos a un familiar desde el pais de origen. Esta situacion era méas
frecuente entre las mujeres nacidas en Republica Dominicana (50%), Colombia (44%) y
los hombres de Ecuador, Perd y Colombia (mas del 40%). En cambio, concierne a

menos del 10% de argentinos y portugueses de ambos sexos y a los hombres brasilefios.

7. Balance

La primera caracteristica fundamental de la poblacion adulta de origen

iberoamericano es su reciente llegada a Espafia: el 83% emigrd de su pais en la Gltima
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década y casi la mitad (43,3%) en los Gltimos cinco afios. En el momento de aplicarse la
ENI-2007, s6lo la mitad de los hogares estaban formados por parientes directos (padres-
hijos y cdnyuges) y casi una tercera parte tenia en perspectiva algin proyecto de
reunificacion familiar en Espafia; en el extremo contrario, una de cada cinco personas
adultas no tenia claro si iba a permanecer en Espafia en los proximos afios (una de cada
diez tenia proyecto de retorno). Esta situacion refleja que la mayoria del colectivo
iberoamericano residente en Espafia se encuentra en las primeras fases de su
trayectoria migratoria, lo que sin duda tiene que influir en los tipicos problemas de

instalacion en el pais receptor (y en la escuela receptora, en el caso de los hijos e hijas).

El desglose por paises de origen revela que las personas con mayor asentamiento
en Espafia son las procedentes de Portugal, Republica Dominicana y Colombia, y las
que llevan menos tiempo las de Bolivia, Brasil y Argentina. En una posicion intermedia
se sitlan quienes proceden de Ecuador y Per(. En relacion so6lo parcial con la
clasificacion anterior, han conseguido una mayor tasa de reunificacion familiar las
procedentes de Portugal y Argentina, y menor las de Bolivia, Brasil, Republica
Dominicana y Perd. La inmigracion boliviana, la mas reciente de los ocho paises
estudiados, es la que también piensa mas en un retorno proximo, lo mismo que ocurre
con el colectivo brasilefio; sin embargo, otros grupos con relativo asentamiento en
Espafia, como el ecuatoriano y el dominicano, presentan también tasas relativamente

elevadas de deseo de retorno.

La segunda caracteristica importante, que puede influir en la educacién de los
hijos e hijas, es el estatus profesional y el nivel de estudios de los padres y madres,
aspectos que se suelen utilizar para demarcar la posicion de clase de los hogares. En
general, si nos cefiimos a la situacidn laboral en el momento de emigrar a Espafia, las
posiciones de clase estaban diversificadas, con mayor peso relativo de los niveles
intermedios (algo mas de la mitad de quienes estaban ocupados tenian trabajos de cuello
blanco no cualificados o empleos manuales cualificados) y, del resto, un sector mucho
mayor de personas con empleos cualificados de cuello blanco (tres de cada diez adultos)
que las que tenian un trabajo manual no cualificado (uno de cada diez). Esta
distribucion refleja una extraccion social relativamente elevada en relacién a la media
de los paises de origen y también algo superior a la media espafiola; sin embargo,

experiment6 un importante descenso al establecerse laboralmente en el pais de destino,
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sobre todo en el caso de las mujeres: en su pais de origen sélo el 13% de las ocupadas lo
hacia en empleos manuales no cualificados; en Espafia lo hace el 44%. En cuanto a los
hombres, la mitad se ha colocado en empleos manuales cualificados, reduciéndose mas
de un tercio los empleos de cuello blanco y duplicandose el trabajo manual no
cualificado.

En cuanto al nivel de estudios, el 60% cuenta con estudios secundarios, el 21%
primarios o inferiores, y el 19% universitarios. Una clasificacion bastante proxima a la
media espafiola. Sin embargo, tan s6lo el 15% de los titulados inmigrantes ha iniciado la

convalidacion de sus estudios en Espafia (y s6lo lo ha conseguido el 11%).

La posicion de clase varia también bastante por paises de origen. Los mejor
ubicados son los argentinos, seguidos a cierta distancia por los peruanos y los
bolivianos; y los peor ubicados los originarios de Portugal, seguidos ya de lejos por los
procedentes de Ecuador y Republica Dominicana. Colombia y Brasil se sitdan en una
posicion intermedia, en el primer caso con equilibrio de ambos sexos y en el segundo

con una posicion de clase muy desigual a favor de los hombres.
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Tabla 1. Nivel de estudios, pais donde los termind y convalidacién de los mismos en Espafia de los adultos en hogares en los que hay menores en edad escolar, segun sexo y
pais de nacimiento (2007)

Estudios Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Perl R. Dominicana Brasil |
H M H M H M H M H M H M H M H M H M

Primarios o
menos 64,6 534|212 199 32,7 306|228 17,6 20,4 9,6 154 21,7| 58 64 22,0 38,0(24,1 105
Secundarios | 27,4 38,8| 60,6 60,0 59,7 58,0| 61,9 69,5 57,8 52,0 69,1 655| 62,0 68,5 70,1 519|629 738
Terciarios 79 79|/182 201| 76 114|153 128 21,7 385 155 12,8] 32,2 252 79 101|129 156
Terminé
Espafia 23,2 215 16,7 16,8| 83 13,9 14,7 125 19,7 25,7 7,3 8,6| 15,3 18,4 30,5 15,8(17,8 21,2
Terminé otro
pais 76,8 785|833 832|917 861|853 875 80,3 743 92,7 91,4| 84,7 816 695 842|822 788
Convalido 20 114|106 115| 68 42| 85 10,7 21,0 27,7 2,8 50| 11,9 14,0 10,1 109|249 1,7
En tramite 4,1 52| 35 52| 2,0 3,8 4,8 6,6 25 58| 49 6,6 4,9 1,2 6,0
No convalidé | 98,0 986| 853 83,3 89,7 906|895 855 742 657 94,7 89,2| 83,2 79,5 849 878|751 924

Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007

Tabla 3. Afio de llegada a Espafia de los migrantes que viven en hogares en los que hay menores en edad escolar, segln sexo y pais de nacimiento (2007)

Llegada a Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Peru R. Dominicana Brasil |
Esparia H M H M H M H M H M H M H M H M H M

Antes de

1970 14,8 9,0 3,7 25| 1,8 1,2 1,2 1,2 1,8 1,3 25 16| 11 1,3 1,0 139 6,0
1970-86 322 279| 39 38| 01 1,3 15| 8,3 7,5 2,7 1,0 3,4 88 7.8
1987-91 9,7 141| 44 54| 0,8 0,1 3,2 21| 79 9,4 1,2 91 201 9,0 17,2 6 55
1992-96 4,5 9,3| 39 6,0] 15 28| 23 6,6 7,8 31| 25 16| 95 142|123 21,8 15 39
1997-2001 | 17,9 86| 406 39,0 645 603|693 686|283 258|149 12,7| 224 243| 36,5 205 21,8 22,7
2002-07 209 31,2| 434 433| 31,3 35,6| 22,7 20,0| 458 52,8| 80,1 829|552 391|421 36,1| 534 54,1

Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007.
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Tabla 2. Categoria ocupacional de los adultos (al emigrar y actualmente) en hogares con menores en edad escolar, segiin sexo y pais de nacimiento

Al emigrar Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Peru R. Dominicana Brasil
Categoria H M H M H M H M H M H M H M H M H M
No Manual-

Cualificado 6,8 14,3| 28,6 31,3 16,5 24,6 29,7 26,4 40,6 55,0 351 20,1| 29,2 44,0 17,2 185| 26,9 15,6
No Manual-No

cualificado 7,9 28,9| 20,5 46,1 18,5 39,0 26,1 49,9 199 398 17,3 553|211 419 29,5 519 44,4 57,7
Manual-

Cualificado 51,7 289] 399 9.2 474 12,1 349 12,0 30,2 3,9 389 129|433 5.1 441 86| 254 7.1
Manual-No

cualificado 33,6 27,8] 109 13,3 17,6 24,3 93 11,7 9,2 14 86 117, 64 9,0 92 21,0 3,3 195

En Espafia Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Perd R. Dominicana Brasil
Categoria H M H M H M H M H M H M H M H M H M
No Manual-

Cualificado 191 17,1 16,2 104 9 3,5| 11,7 7,7 31,2 34,2 4,7 0,6| 26,1 9,1 4.8 46| 18,6 4,0
No Manual-No

cualificado 42 37,8| 14,3 39,8| 11,8 35,8| 10,8 38,8 18,5 38,9 13,7 357|179 434 11,5 41,8| 129 29,8
Manual-

Cualificado 61,1 6,0 493 58| 60,2 94| 50,4 6,1 413 2,0 523 29| 405 54 643 7,4| 60,2 11
Manual-No

cualificado 155 39,1| 20,3 43,9]| 27,1 51,2| 27,1 47,3 9,0 249 294 60,7| 154 42,1 194 46,2| 8,3 651

Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007.
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Tabla 4. Tipo de hogar (relaciones de parentesco) de los adultos en hogares en los que hay menores en edad escolar, segiin sexo y pais de nacimiento

Portugal A. LATINA \ Ecuador Colombia Argentina Bolivia Peru R. Dominicana Brasil

Tipo de hogar H M H M H M H M H M H M H M H M H M
Solo familiares

directos 63,9 68,6| 49,0 44,7| 404 410| 443 43,0| 70,5 72,6 33,3 18,2| 42,9 38,3| 47,9 31,2| 22,1 421
Directos y otros

familiares 330 244|309 36,0| 346 34,1| 38,0 422|254 23,0| 196 39,4| 44,7 54,2| 28,0 46,0| 48,3 37,6
Directos y no

familiares 3,1 6,9 20,0 19,2| 250 248]| 17,7 148| 4,1 45| 47,0 424 12,4 75| 24,1 22,8 29,6 20,3
Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007.

Tabla 5. Forma de tenencia de la vivienda de los adultos en hogares en los que hay menores en edad escolar, segiin sexo y pais de nacimiento

Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Per(i R. Dominicana Brasil

Tenencia de la vivienda H M H M H M H M H M H M H M H M H M

Propia pagada 12,3 14,0| 26 41 06 14| 10 37| 37 52 00 12 07 32 00 13| 00 92

Propia pagando 356 24,3| 240 22,2 31,8 32,0 22,6 17,3| 20,8 239 68 45 27,7 302 28,4 17,2| 138 188

Gratis 78 21,1| 12,6 16,3 11,4 158 12,7 20,8 2,2 31 10,7 12,1 15,1 13,9 205 26,1 21,0 104
Alquilada 39,7 31,4| 50,3 46,6 46,2 42,3| 57,3 51,1| 639 598 64,2 61,3 48,9 395 34,7 48,8| 56,6 484
Realquiler-subalquiler 0,0 0,0 5,6 3,3 71 4,3 29 0,5 29 1,4 15,3 7,4 71 3,4 55 1,4 7,2 1,8
Internos-otros 46 92| 48 75 28 43| 34 66| 65 66 30 134 06 99 109 51| 13 114

Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007.
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Tabla 6. Proyecto migratorio de los adultos en hogares en los que hay menores en edad escolar, segun sexo y pais de nacimiento

Portugal A. LATINA Ecuador Colombia Argentina Bolivia Per( R. Dominicana Brasil
Plan para los préximos 5 afios H M H M H M H M H M H M H M H M H M
Permanecer en Espafa 87,9 88,9 81,3 76,8 76,3 69,3 86,6 85,0 85,5 82,8 65,8 62,3813 86,1| 81,2 71,7| 90,3 76,7
No sabe 9,8 11,1 9,6 11,8 11,4 14,9 9,2 7,4 6,2 9,6 15,5 14,31 11,0 11,2 8,6 15,5 4,1 9,1
Marcharse de Espafa 2,3 ,0 9,1 11,5 12,3 15,8 4,2 7,6 8,4 7,6 18,7 234 71,7 2,7 | 10,2 12,8 56 14,2
Plan de traer familiares 7,0 9,7 29,2 31,6 45,2 40,1 41,8 43,8 10,4 8,8 16,1 28,6 | 42,8 38,2| 39,1 50,1 7,7 18,6

Fuente: elaboracion propia a partir de INE, ENI 2007.
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Il. IMPORTANCIA DEL ALUMNADO IBEROAMERICANO
EN EL SISTEMA EDUCATIVO ESPANOL

En un primer apartado se expone la creciente presencia en Espafia de poblacién
inmigrante, para ofrecer después un cuadro general y por comunidades autonomas del
alumnado de origen iberoamericano y, en un tercer momento, los resultados de diversos

estudios en torno a los resultados escolares de dicho colectivo.

1. Espafia, nuevo pais de inmigracion

Espafia, tradicional pais de emigracién, se ha convertido en la Gltima década en
pais de inmigracion (ver Gréafico 7). Segin la Divisidn de Poblacion de Naciones
Unidas, en 2005 era ya el décimo pais del mundo por el nimero total de inmigrantes
(personas nacidas en otro pais); por delante se situaban sélo tres paises de la Unién
Europea (Alemania, Francia y Reino Unido) y el siguiente era Italia, en el puesto 16.
Sin embargo, lo més llamativo de la serie estadistica de Naciones Unidas es la
progresion de la inmigracion en Espafia, que se increment6 un 61% entre 1995 y 2000 y
un 194% entre 2000 y 2005. En este Gltimo quinquenio Espafia fue, después de Estados

Unidos, el mayor receptor mundial de migrantes internacionales®.

® DIVISION DE POBLACION DE NACIONES UNIDAS, Estadistica mundial de inmigrantes, en
www.publications.worldbank.org.



http://www.publications.worldbank.org/

Grafico 7
Extranjeros residentes en Espafia (2001-2008)
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Fuente: Elaboracion de Colectivo 10é a partir de datos de residentes con permiso del Ministerio del
Interior y del Padron Municipal de Habitantes (2000-2008). La diferencia entre los datos de la Policia y
del Padron se utiliza para estimar el nimero de extranjeros no documentados.

A 1 de enero de 2008 los extranjeros empadronados en Espafia eran 5.220.577,
de los cuales 1.901.503 (36,4%) tenian la nacionalidad de algin estado iberoamericano.
Ademas, habia otros 507.425 habitantes nacidos en paises iberoamericanos pero con
nacionalidad espafiola. Ocho afios antes, en 2001, los extranjeros iberoamericanos
registrados por el Padrén eran 470.661, es decir, cuatro veces menos, y suponian el

34,3% de todos los extranjeros empadronados (1,3 millones).

El Gréafico 8 recoge la evolucion experimentada por los nativos de cinco paises
con mayor nimero de extranjeros en 2008: Ecuador, Colombia, Bolivia, Argentina y
Portugal. El colectivo que mas crecié en los primeros afios de la serie fue Ecuador
(saldo anual de 112.000 inmigrantes entre 2001 y 2004), seguido de Colombia (saldo
anual de 54.000) y Argentina (saldo anual de 33.000), mientras en el periodo siguiente
(2004-2008) ha sido Bolivia el que méas ha crecido (saldo anual de 63.000 personas),
seguido de Brasil (saldo anual de 26.000) y Portugal (saldo anual de 23.000). En
general, el ritmo de crecimiento fue casi el doble en 2001-2004 que en 2004-2008. Los
grupos con mayores flujos migratorios en los primeros afios de la década (Ecuador,
Colombia, Argentina) los han ralentizado después, mientras otro segmento de
nacionalidades ha mantenido un flujo constante de llegadas a lo largo de toda la década

(Bolivia y Portugal, pero también Per(, Brasil, Republica Dominicana, etc.).
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Grafico 8
Evolucion del nGmero de extranjeros iberoamericanos

empadronados en Espafia, por paises (2001-2008)
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Fuente: Elaboracién de Colectivo l0é a partir del Padron de Habitantes (2000-08).

2. Alumnado de origen iberoamericano

Este crecimiento extraordinario de la inmigracion, explica que en el primer
quinquenio del siglo XXI el alumnado de origen iberoamericano escolarizado en Espafia
se multiplicase por cinco, pasando de 40.112 a 213.770 alumnas y alumnos®. En el
mismo periodo el alumnado espafiol experimentd una reduccién del 7,7% (de 5,1 a 4,7
millones) y el extranjero no iberoamericano se multiplicé por tres (de 65.804 a
208.372). Por consiguiente, de los tres blogues aludidos fue el iberoamericano el que
mas crecié mas deprisa. A pesar de esta dinamica, el saldo positivo del conjunto del
alumnado extranjero (+316.226) fue insuficiente para compensar la pérdida de
estudiantes espafioles (-383.634), sin duda debido a la reduccion de la natalidad en

Espafia durante las ultimas décadas (ver Gréfico 9).

* Se incluyen todos los niveles educativos salvo la Educacién Infantil (no obligatoria) y la Universitaria.
La estadistica se refiere a alumnado extranjero (es decir, toma en cuenta la nacionalidad) no al inmigrado
(independientemente de su nacionalidad actual).
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Grafico 9
Evolucion del alumnado en Espafia segun origen nacional
entre los cursos 2001-2 y 2005-6
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Fuente: Elaboracion de Colectivo loé a partir de la Estadistica del alumnado
del Ministerio de Educacion.

El peso del alumnado de origen iberoamericano, incluido Portugal, ha pasado
del 0,76 al 4,13% mientras el resto de inmigrantes ha pasado del 1,25 al 4,03%; es decir,
los alumnos y alumnas procedentes de Iberoamérica eran en el curso 2005-06 mas de la

mitad del alumnado inmigrante.

Por comunidades auténomas, Madrid concentraba en dicho curso el 25,2% del
alumnado iberoamericano y Catalufia el 18,9%, seguidas de la Comunidad Valenciana
(12,6%), Canarias (5,5%) y Murcia (5,3%), y con porcentajes inferiores por las restantes
comunidades (ver Grafico 10). En todas se han registrado incrementos importantes en el
primer quinguenio del siglo XXI. Madrid es la que mas ha aumentado el nimero de
efectivos en términos absolutos (+36.293 alumnos y alumnas) pero la que menos ha
crecido en términos relativos (+238%, frente a una media estatal del 409%). Como
consecuencia, la concentracién de alumnado de origen iberoamericano en la comunidad
de Madrid ha disminuido, desde el 38% al 25% del total. En cambio, Catalufia ha

incrementado su peso del 15% al 19%; sin embargo, son otras seis comunidades las que
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mas han crecido en términos relativos (Murcia, Andalucia, Castilla La Mancha,

Comunidad Valenciana, La Rioja y Baleares).

Grafico 10
Alumnado de origen iberoamericano

por comunidades autonomas (Curso 2005-06)
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Fuente: Elaboracidon de Colectivo l0é a partir de la Estadistica del alumnado del Ministerio de Educacion.

Al cefiirse a las dos comunidades con mayor volumen de alumnado inmigrante -
en las que se propone centrar el trabajo de campo de la presente propuesta- la
distribucion por paises en el curso 2005-06 presenta convergencias y algunas
divergencias. Asi, tanto en Madrid como en Catalufia los grupos méas numerosos son los
de origen ecuatoriano y colombiano; sin embargo, en Catalufia son los argentinos y
bolivianos los que ocupan el tercer y cuarto puesto, mientras en Madrid son los
peruanos y dominicanos. El Gréafico 11 recoge el volumen de las trece nacionalidades
iberoamericanas con mayor representacion en el alumnado de Catalufia y Madrid en el

curso citado.
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Gréfico 11
Alumnado iberoamericano en las comunidades de Madrid

y Catalufia, por paises de origen (Curso 2005-06)
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Fuente: Elaboracion de Colectivo loé a partir de la Estadistica del alumnado del Ministerio de Educacion.

3. Primeras aproximaciones a la insercion del alumnado iberoamericano en la

escuela espafiola

El alumnado de origen iberoamericano en el curso 2005-06 representaba el 4,1%
del total de Espafia (sin incluir los niveles de educacion infantil y universitaria). Pero
este porcentaje no se reparte igualmente en todos los niveles: es algo mayor en
educacién primaria (4,6%), desciende ligeramente en educacién secundaria obligatoria
(4%) y se bifurca de forma andmala en los niveles de educacion secundaria post-
obligatoria: 2% en bachillerato, por una parte, y mas del 5% en formacidn profesional
de grado medio y en médulos de garantia social (ver Grafico 12). Esta distribucion es
un indicio de que los alumnos inmigrantes iberoamericanos acceden a bachillerato en
proporcion bastante menor que la media del alumnado, y con mas frecuencia a ciclos de
formacidn profesional y médulos de garantia social. Como hip6tesis cabe plantear que
esta bifurcacidn es resultado de trayectorias escolares negativas, probablemente debidas
a los problemas derivados del acople entre el sistema escolar de origen y el sistema
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escolar espafiol, maxime para aquellos alumnos que ingresaron en el curso escolar en

una fase avanzada del mismo.

Grafico 12
Proporcion de alumnos y alumnas iberoamericanos

por niveles educativos en Espafia (curso 2005-06)
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Fuente: Elaboracidn de Colectivo 10é a partir de la Estadistica del alumnado del Ministerio de Educacion.

Otra posible explicacion de la menor proporcion de estudiantes de origen
iberoamericano en bachillerato podria ser el abandono temprano de la escuela. A falta
de datos mas precisos, se dispone de informacion de la Encuesta de Poblacion Activa,
seglin la cual en el cuarto trimestre de 2006 el 70% de los jévenes latinoamericanos®
entre 16 y 24 afios habia abandonado la escuela. Este porcentaje es inferior al de jovenes
africanos y europeos no comunitarios pero muy superior al de los jovenes autoctonos,
como se recoge en el Gréafico 13. Dicho de otra forma, mientras el 52% de los jovenes
nacidos en Espafia sigue cursos reglados, solo lo hacia el 16% de los procedentes de
Africa (en su mayoria marroquies) y el 14% de los europeos no comunitarios®; los
nacidos en América Latina se situaban en una posicion intermedia, con un 30% de

jovenes en los institutos o en la universidad. Muy probablemente estas diferencias

® Normalmente las estadisticas oficiales de poblacién, trabajo, etc. utilizan la expresién “América Latina”
para referirse al conjunto de paises americanos de habla espafiola o portuguesa. En cambio, el presente
estudio se centra en el colectivo extranjero iberoamericano, que incluye América del sur y central,
incluidas las Antillas y, ademas, Portugal.

® Este grupo inclufa a quienes procedian de Rumania y Bulgaria, que hasta 2007 no pasaron a formar
parte de la Unién Europea.
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tienen una correlacion importante con la posicion socioeconémica de las familias, tal
como se desprende de diversos estudios en los que la posicion de clase resulta decisiva

para explicar las trayectorias de éxito o fracaso escolar’.

Gréfico 13
Jbvenes que han abandonado el sistema escolar,

por grandes regiones de origen (2006)
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Fuente: Elaboracién de Colectivo loé a partir de la Encuesta de Poblacion Activa,
cuarto trimestre de 2006.

La Encuesta Nacional de Inmigrantes (ENI), aplicada en 2007, ofrece unos
resultados que matizan los ofrecidos por la EPA, al registrar que el maximo nivel de
estudios conseguido por el 17% de los jovenes latinoamericanos entre 20 y 24 afios
habia sido el de educacion primaria, mientras el 77% habia obtenido algln titulo de
secundaria. Estos porcentajes son mejores que los correspondientes a inmigrantes
africanos de esa edad (41 y 58%, respectivamente) o asiaticos (21 y 65%), y algo peores

que los de europeos comunitarios, incluidos rumanos y bulgaros (12 y 77%).

Por paises de origen, los jévenes procedentes de Ecuador entre 20 y 24 afios eran

los que registraban un nivel escolar mas bajo, siendo mas elevado entre los peruanos,

" A partir de diversas investigaciones empiricas, un estudio del CIDE sobre desigualdades en educacion
concluye que la estratificacion social influye decisivamente en las trayectorias escolares, como lo
demuestra el hecho de que las tasas de fracaso escolar son mucho mas elevadas en el alumnado
procedente de clases bajas. Ver GRANERAS, M. et alia, Catorce afios de investigacién sobre las
desigualdades en educacion en Espafia, CIDE, Madrid, 1998.
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argentinos y bolivianos. En la comunidad de Madrid los resultados escolares de los
jovenes latinoamericanos son mejores que en Catalufia, aunque esta informacion hay
que tomarla con precaucion en el nivel autonémico debido a la disminucién en estos

casos del tamafio muestral de la ENI®.

Segun la ENI, el 85% de los jovenes latinoamericanos entre 16 y 24 afios tiene
un certificado que acredita el maximo nivel de estudios alcanzado. Ese titulo lo
consiguio en el pais de origen el 62%, y el 38% en Espafia, lo que deja a las claras que
se trata de una juventud inmigrada muy recientemente y que en la mayoria de los casos
0 bien no se ha escolarizado en Espafia o, si lo ha hecho, no ha obtenido el titulo
correspondiente. Los jovenes argentinos y peruanos son quienes han obtenido mas
titulaciones en Espafia, en correspondencia con su mayor antigtiedad en el pais, mientras

la mayoria de los bolivianos (84%) lo consigui6 antes de venir.

La ENI permite saber si quienes obtuvieron el titulo fuera de Espafia lo han
convalidado al llegar aqui. La mayoria no lo ha hecho (75%), el 20% si y el 5% esta
tramitando el expediente de convalidacion. El colectivo que ha convalidado el titulo con

mas frecuencia es el argentino y el que menos el boliviano (ver Grafico 14).

8 La muestra de jévenes latinoamericanos entre 16-24 afios en la ENI es de 822 casos, que se reduce a 157
y 124 para las comunidades de Madrid y Catalufia, respectivamente.
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Grafico 14
Pais en que la juventud de origen iberoamericano ha obtenido el tituloy, en su

caso, convalidacion en Espafia
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Fuente: Elaboracion de Colectivo loé a partir de la Encuesta Nacional
de Inmigrantes (ENI), 2007.

En la exploracién bibliografica consultada para elaborar el presente informe se
han encontrado algunas investigaciones empiricas sobre trayectorias educativas de la
poblacién iberoamericana, pero tales trabajos son escasos y excesivamente especificos
(para determinados paises de origen o regiones de estancia, con trabajos de campo o
muestras estadisticas muy limitadas, etc.), si bien existen algunos estudios de gran
interés que analizan la orientacién general de los métodos de evaluacion y rendimiento
escolar en relacion al alumnado culturalmente diverso (tradicionalmente la minoria
gitana y en la dltima década la inmigracién extranjera). Aqui sdlo se recogen algunas
conclusiones de trabajos sobre trayectorias escolares del alumnado iberoamericano.

A mediados de los afios *90 Joelle Ana Bergére dirigio un estudio de campo9 en
varios colegios de la comunidad de Madrid sobre cinco grupos de inmigrantes, entre

ellos el latinoamericano, en un momento en que todavia la proporcién de alumnos

® BERGERE, J. A., Anélisis de los problemas de integracién escolar de los nifios y nifias de los
principales cinco grupos de inmigrantes de la comunidad auténoma de Madrid, CIDE, Madrid, 1994.
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foraneos era muy reducida (0,6% del alumnado espafiol en el curso 1993-94). No

obstante aparecen ya algunos rasgos que seran corroborados por estudios posteriores:

Se analiza cdmo los profesores entienden y abordan la diversidad en el aula: para la
mayoria, la diversidad se identifica con problemas de integracion y potencial
discriminacion; para una minoria, como enriquecimiento del aula. En todo caso, el
proceso educativo se complejiza al tener que abordar esa diferencia y trabajar a
partir de ella, en unos casos con enfoque compensatorio y en otros con enfoque
intercultural. Los profesores consideran que los problemas de retraso escolar “se
deben mas a las tensiones psicologicas que a la capacidad intelectual”. No obstante,
bastantes aluden al desconocimiento previo de algunas materias o el diferente nivel
educativo en sus paises de origen.

Los nifios y nifias latinoamericanos presentan menos problemas que otros
inmigrantes en el manejo del idioma espafiol, aunque “hemos constatado mayores
dificultades de las que podrian esperarse en un principio”. La dificultad en el manejo
del idioma afecta a la capacidad de comunicar y de relacionarse con los iguales y
ello se debe a su dificil integracion grupal con los nifios autéctonos.

Alumnado de Portugal: los casos de alumnos o alumnas portuguesas de etnia gitana
aparecen como los mas “problematicos” en términos de “integracion escolar”, tanto
en relacién a dificultades de lenguaje como a tensiones psicoldgicas. En el polo
opuesto, los alumnos y alumnas procedentes de paises del este de Europa son los
gue presentan menores problemas de integracion escolar. Los latinoamericanos se

posicionan en un lugar intermedio.

Al finalizar la pasada década Teresa Aguado coordind un amplio estudio de

campo en 33 centros escolares de 10 comunidades auténomas con el objetivo de hacer

un diagnéstico de las practicas educativas en contextos multiculturales. El

procedimiento seguido para la recogida de informacion se centrd en la observacion no

participante mantenida a lo largo de un curso académico y mediante la utilizacién de

escalas de observacion, hojas de registro y entrevistas. También se aplicé un

cuestionario a 232 alumnos pertenecientes a minorias culturales (solo 12

latinoamericanos y 3 portugueses). Entre los resultados, destacan los siguientes:
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El alumnado latinoamericano se concentraba en el “cluster” de rendimiento escolar
medio, mientras los europeos del este y las minorias espafiolas prevalecian en el
“cluster” de rendimiento alto, y los africanos en el de rendimiento bajo.

Mas importante que lo anterior fue el diagnostico general que se hizo de la
orientacion asimilacionista que prevalecia en la forma de abordar la diversidad
cultural y los derechos de las minorias: “La dimension cultural no forma parte del
discurso mediante el cual los profesionales (profesores, equipos directivos,
profesionales de apoyo, especialistas, orientadores, etc.) describen a sus alumnos y
explican sus resultados académicos. El discurso intercultural es minoritario,
reducido a un muy pequefio grupo sensible a estas cuestiones. (...) Las iniciativas de
educacién compensatoria desarrolladas en los centros, incluso las etiquetadas de
interculturales, responden a férmulas monoliticas y uniformes que,
mayoritariamente, reproducen ‘en paralelo’ las tradicionales estrategias aplicadas
con alumnos ‘con dificultades de aprendizaje’, las cuales suponen una ralentizacion
del ritmo de aprendizaje y una disminucion de exigencias de rendimiento en areas

fundamentales™°.

Colectivo loé ha realizado varios estudios relacionados con la insercion en la

escuela de hijos e hijas de familias inmigrantes de los que se seleccionan dos, uno de

caracter cuantitativo-descriptivo™ y otro cualitativo-interpretativo™. En el primer caso,

se estudiaron las trayectorias escolares de la inmigracion marroqui y dominicana en las

ciudades de Madrid y Barcelona, incluyendo informacidn sobre los hijos e hijas de esas

familias que permanecian en el pais de origen. Destacan algunos resultados en relacién

al colectivo dominicano:

Tasas de escolarizacién: se comprueba empiricamente la escolarizacion
practicamente total de los inmigrantes investigados —marroquies y dominicanos- en
el tramo de edad obligatoria (6-15 afios) y una tasa de abandono escolar muy
superior a la media espafiola en los posteriores tramos de edad: en la cohorte de 16-

17 afios ya habia abandonado la escuela el 35% de alumnado dominicano y el 32%

Y AGUADO, T., GIL, J. A,, JIMENEZ, A y SACRISTAN, A., Diversidad cultural e igualdad escolar.
Un modelo para el diagndstico y desarrollo de actuaciones educativas en contextos escolares
multiculturales, CIDE, Madrid, 1999, pag. 197.

1 COLECTIVO IOE, La escolarizacién de hijas de familias inmigrantes, CIDE / Instituto de la Muijer,
Madrid, 2003.

2 COLECTIVO IOE, Inmigracién, género y escuela, CIDE, Madrid, 2007.
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del marroqui (media espafiola: 15%), y en la cohorte de 18-20 afios lo habia hecho el
71% de los dominicanos y el 65% de los marroquies (media espafiola: 39%). El
hecho de que el colectivo dominicano residente en Espafia esté menos escolarizado
que el marroqui en los tramos superiores a 16 afios se puede deber, en parte, a su
menor tiempo de asentamiento en el pais de inmigracion. Pese a partir de una
situacion inicial con mas desventajas (menor desarrollo de la escuela en Marruecos,
idioma materno diferente, etc.), el colectivo mas antiguo ha tenido un tiempo mayor
para integrarse en el sistema escolar espafiol, lo que indica que a largo plazo dicho
grupo tiende a mejorar su insercion escolar, al menos desde el punto de vista de las
tasas de escolarizacion.

Rendimiento escolar: el momento de incorporacién a la escuela espafiola se presenta
como la principal variable explicativa del rendimiento escolar, entre las incluidas en
el estudio. El éxito en los estudios llega al 80% de quienes se iniciaron escolarmente
en Espafia (incluidos quienes habian inmigrado en los primeros afios de vida); baja
ligeramente, al 75%, en los incorporados en Educacion Infantil o en el primer Ciclo
de Primaria (hasta los 7 afios); vuelve a bajar, esta vez hasta el 64%, entre quienes se
iniciaron en los ciclos segundo y tercero de Primaria (8-11 afios); y desciende
bruscamente, al 37%, en los y las escolarizados en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria. Esa situacién apunta a un serio problema de ajuste y adaptacion entre
los sistemas educativos del pais de origen y de Espafia, que es mas leve si la
incorporacion es temprana, antes de los 8 afios, y que se agrava extraordinariamente
a partir de los 12 afios.

Diferencia de rendimiento por sexo: tanto en el colectivo marroqui como en el
dominicano, el rendimiento escolar es mejor en las chicas que en los chicos, sobre
todo entre quienes han iniciado la escuela espafiola después de los 8 afios. Como se
recoge en el Grafico 15, los problemas escolares afectan a tres cuartas partes de los
chicos dominicanos ingresados en la escuela espafiola después de los 12 afios,

mientras menos de la mitad de las chicas experimentan esa situacion.
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Grafico 15
Rendimiento escolar del alumnado dominicano segun el momento de

incorporacion en la escuela espafiola
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Fuente: Encuesta aplicada en Madrid y Barcelona a 359 hijos e hijas de familias dominicanas (2003). Ver

COLECTIVO IOE, La escolarizacién de hijas de familias inmigrantes, o.c., pag. 120.

Un segundo estudio de Colectivo loé analiza las opiniones libremente

expresadas por los profesores en relacion a la diversidad cultural aportada por el

alumnado inmigrante. Se sirve para ello de la técnica cualitativa del grupo de discusion,

obteniendo una tipologia discursiva de cuatro posiciones:

a)

b)

Todos los alumnos son iguales: se parte de un principio igualitario que niega la
existencia de diferencias especificas en el alumnado que deban ser tenidas en cuenta
en la practica educativa. El énfasis se pone en la no discriminacién a partir del
patron cultural que se considera valido para todos (“los alumnos se integran
normalmente”, “yo no hago diferencias”, “estan occidentalizados”...). En la medida
en que se parte de una supuesta homogeneidad bésica del alumnado, el éxito de las
estrategias educativas no puede sino conducir a alguna formula de asimilacion, que

deja fuera del curriculo las “peculiaridades culturales” del alumnado inmigrante.

Los de fuera son un problema a paliar: sea cual sea la actitud del profesorado

(favorable, indiferente o contraria) hacia los foraneos, la percepcién es que su

34



d)

presencia altera la marcha normal de la escuela y dificulta el trabajo del profesorado.
Son, por tanto, un problema a resolver. Los y las docentes se sienten desbordados,
especialmente en las zonas donde la inmigracién es numerosa y continda creciendo.
Uno de los problemas que complica toda planificacion es la llegada continua de
nuevos alumnos a lo largo del curso. Esta dindmica genera vivencias de
masificacion (por la cantidad de nifios y nifias con situaciones diferentes) y de

desestructuracion (por el “goteo” permanente), etc.

Son un problema grave, o un peligro: el alumnado extranjero no se percibe sélo
como un problema a paliar sino, méas bien, como una amenaza para el conjunto del
sistema, educativo y social. Por consiguiente, la actitud ante esta poblacion es
siempre de abierta prevencion cuando no de rechazo explicito. Los elementos que
sirven para construir esta imagen son diversos: se plantea que por sus peculiaridades
son indiferentes o reactivos a los objetivos del sistema escolar; que resultan
inasimilables por la cultura autéctona debido a practicas y creencias esencialmente
ajenas; que —debido a ello- tienen tendencia a encerrarse dentro del propio grupo
étnico lo que, a su vez, les lleva a perpetuar su extrafiamiento de la normalidad; que
no sélo estan caracterizados por un déficit de civilizacidn sino que son un peligro
para la estructura democratica de la sociedad espafiola, etc.

Todos tenemos que (re)adaptarnos: es el Unico discurso que reconoce alguna
especificidad al alumnado de origen inmigrante sin calificarlo de problema. Frente a
la opinién mayoritaria del profesorado que insiste en la falta de medios humanos y
materiales, esta posicion plantea que no se trata solo, ni principalmente, de una
cuestion instrumental sino que se ha de replantear la orientacion de las politicas
educativas. Hasta el presente, el sistema escolar esta pensado “sélo para espafioles”;
la creciente presencia de alumnado de origen extranjero pone a la orden del dia la
necesidad de abrirse a un enfoque méas plural, lo que implica desarrollar
“alternativas culturales” al curriculo actual. “El foco de las inquietudes debe dejar
de fijarse obsesivamente en el alumnado inmigrante para trasladarse al conjunto de
la institucion escolar, implicando a todos y todas. Esto no significa desconocer que
una parte del alumnado de origen extranjero sufre o plantea dificultades en los
centros, pero se opina que la mayor parte se debe a cuestiones derivadas de la
desigualdad social (son pobres con pocas oportunidades de prosperar) y no a su
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especificidad cultural”*®. Este argumento conduce al reclamo de ayudas y politicas
sociales a las familias, sin las cuales el papel de la escuela quedaria muy limitado en

su capacidad integradora.

¥ COLECTIVO IOE, Inmigracién, género y escuela, o.c., pag. 73.

36



I11. SISTEMAS ESCOLARES DE ALGUNOS PAISES IBEROAMERICANOS

El ajuste o desajuste que se produce al pasar del sistema escolar del pais de
origen al de Espafia se produce con diferencias significativas dependiendo de cuél sea el
pais de procedencia y la comunidad autdbnoma de destino, dentro de Espafia. A
continuacion se recoge una breve referencia histdrica al proceso de institucionalizacién
de la escuela en los paises iberoamericanos, para pasar después a una breve descripcién
de como funcionan los sistemas educativos en algunos paises (Ecuador, Per( y

Argentina).

1. Generalizacién de la escuela en el siglo XX

En general, salvo en algunas areas geograficas excepcionales, la mayoria de la
poblacion latinoamericana vivia hasta bien entrado el siglo XX de la agricultura y la
ganaderia en pequefias poblaciones y la educacién era asumida como una tarea familiar
y comunitaria, propia de las sociedades agrarias. Aunque desde el siglo XVIII se habia
iniciado la implantacion de la escuela primaria, las tasas de escolarizacion eran muy

bajas y casi todos los adultos y adultas eran analfabetos.

Fue a mediados del siglo pasado cuando la escuela se generaliz, justo en el
momento en que la mayoria de los paises inici6 un despegue acelerado de sus
estructuras demografica y productiva, se intensificé la urbanizacion y se dio paso a una
red de comunicaciones modernas, primero con la introduccion del radio-transistor en la

ciudad y el campo, y luego con la television en torno a 1960 y las redes telefonicas.

En este contexto, como sefiala Cajiao, “la escuela se convierte en la herramienta
civilizadora por excelencia. Es imprescindible que nifios y nifias adquieran las aptitudes
necesarias para participar en la vida social y productiva que requiere la ciudad. Aunque
el proceso civilizador de la escuela se inicia en el siglo XIX, la expansion escolar mas
fuerte, impulsada por el Estado, s6lo se produce a mediados del siglo XX. (...) El
Estado se ve frente a la necesidad de expandir las escuelas y las universidades para
adecuarse a los nuevos retos planteados por la industrializacion y el desarrollo de los
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sectores economicos modernos: banca, comercio a gran escala, servicios publicos... En
Colombia, como en otros paises similares (de América Latina) la educacién se convierte
en una prioridad, no s6lo por su papel en el desarrollo, sino como forma de consolidar el
sistema democratico. A pesar de que el orden politico estd montado sobre un fuerte
centralismo presidencialista, es preciso contar con una clase dirigente, que, méas alla de
los grandes centros urbanos, pueda asumir las responsabilidades de gobierno en
departamentos y municipios, para lo cual lo minimo que se puede exigir es que la

poblacion tenga un nivel educativo basico™,

A partir de los afos *70 surgen las Leyes Generales de Educacion y en los afios
’80 y "90 se promueve la descentralizacion educativa que en la mayor parte de los
paises pasa a ser competencia regional, provincial o incluso local. Esta evolucion es
muy paralela a la que ha tenido lugar en Espafia y se puede observar también en el
contenido basico de los curriculos y las etapas escolares. No obstante, existen también
diferencias, mayores 0 menores segun los paises, regiones y municipios de procedencia,

e incluso segn el tipo y titularidad de los centros™.

2. Los sistemas educativos en Ecuador, Perd y Argentina

A continuacion se recogen diversas informaciones obtenidas desde Ecuador,

Per(1 y Argentina en torno a sus respectivos sistemas educativos.

a. Sistema educativo de Ecuador

— Ciclos de ensefianza obligatoria: La constitucion aprobada recientemente por los
ecuatorianos en el Art. 8 determina la obligatoriedad de la educacion inicial (0-5
afios), educacion basica (5-15 afios) y bachillerato (15-18 afios). Cabe indicar que se
esta trabajando en la universalizacién de la educacién superior, sin embargo eso no

se convierte en competencia del Ministerio de Educacion, sino de otra entidad.

14 CAJIAO, F., “La concertacion de la educacion en Colombia”, en el Monografico sobre “Pactos
educativos en Iberoamérica”, en Revista Iberoamericana de Educacion, N° 34, 2004, pags. 34-36.

5 Todos los paises iberoamericanos, lo mismo que Espafia, cuentan con redes de educacién privada,
ademas de la publica, asi como con una red privada concertada en algunos paises.
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— Acceso universal a la ensefianza: el articulo 28 de la Constitucién'® hace referencia
a la provision del servicio educativo, es decir el Estado ecuatoriano a través de las
politicas del Plan Decenal de Educacion (2006-2015) se ha planteado dar
cumplimiento a lo establecido en la constitucion, de esta manera provee del servicio
educativo en todos los niveles a través de dos sistemas escolarizado (existencia de
curriculo) o no escolarizado (fuera de curriculo establecido). Para la consecucion de
todo esto, el Ministerio de Educacidn a través de sus instancias respectivas esta
trabajando para universalizar la educacion a todos los niveles. De esta manera se ha
estructurado el sistema de la siguiente manera:

= Educacion Inicial 0- 5 afios con tres modalidades, asi: presencial (nifio o nifa
asistiendo a un Centro de Desarrollo Infantil), semipresencial (el nifio asiste
por un determinado tiempo o pocos dias a la semana al centro) y a distancia
(una educadora comunitaria o parvularia visita en casa a las madres para que
apliquen metodologia de estimulacion oportuna a sus nifios y nifias).

» Educacion basica 5- 15 afios. Comprende desde el primer afio hasta el décimo
afio de educacién basica. Recientemente se ha trabajado en la construccion
del curriculo para cada uno de los afios de educacion bésica.

» Bachillerato 15-18 afios. Comprende tres afios de educaci6n (primero,
segundo y tercero de bachillerato). Este ciclo se encuentra en
reestructuracion, se esta trabajando en la construccion de un bachillerato
Unico para todos, el mismo que provea de las herramientas necesarias basicas

que permitan el acceso a la Universidad a los estudiantes.

— Promocion de nivel escolar: en cuanto a la obligatoriedad de los ciclos escolares
como requisitos para el acceso a los siguientes niveles, cabe indicar que el ciclo de
educacidn basica se convierte en el requisito para el acceso al bachillerato, asi como
el bachillerato se convierte en el requisito para el acceso a la universidad. Cada uno
de los ciclos tiene sus niveles respectivos, los mismos que tienen un curriculo que

debe ser aprobado por el estudiante para su promocion al siguiente nivel. Asi la

8 “La educacion respondera al interés piblico y no estara al servicio de intereses individuales y
corporativos. Se garantizara el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin discriminacién
alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su equivalente. Es derecho de toda
persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en una sociedad que aprende. El Estado
promovera el didlogo intercultural en sus mdltiples dimensiones. El aprendizaje se desarrollara de forma
escolarizada y no escolarizada. La educacion publica sera universal y laica en todos sus niveles, y gratuita
hasta el tercer nivel de educacion superior inclusive”.
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obligatoriedad de los ciclos para la promocién al siguiente son: basica y

bachillerato.

— Formacion del profesorado: para que un maestro pueda ingresar al Magisterio
Nacionall7 y pueda ser maestro de una institucion publica tiene dos opciones: 1.
Debe tener titulo universitario de tercer nivel, es decir titulo de Licenciado en
Ciencias de la Educacién otorgado por universidades abalizadas. 2. Debe recibir
titulo de Profesor, otorgado por los Institutos Pedagdgicos, quienes son responsables
de formar maestros. Después de insertarse en el sistema de educacién, los maestros
tienen opciones de capacitacion presentadas por el Ministerio de Educacion. Hace
un par de afios la Direccién Nacional de Mejoramiento Profesional Docente
(DINAMEP) era la encargada de generar los procesos de capacitacion para los
méritos y ascensos de categoria de los docentes. En la actualidad se ha definido la
creacion del Sistema de Profesionalizacion Docente (SIPROFE) como una estrategia

de capacitacion que responda al sistema educativo actual.

— Calendario escolar: el sistema ecuatoriano tiene dos regimenes: costa y sierra, de
acuerdo al clima en las zonas, para que los estudiantes dispongan de las condiciones
necesarias para asistir a las aulas. De esta manera el régimen funciona de la
siguiente manera: Régimen Costa: Abril-Enero; Régimen Sierra: Septiembre—Junio.
La carga horaria comprende 200 dias laborables, con 8 horas clase (que son
determinadas de 40 a 45 minutos) Las cuatro areas basicas (lenguaje y
comunicacion, matematica, ciencias naturales y ciencias sociales) tienen la mayor

carga horaria.

b. Sistema educativo de Perd

— EI Sistema Educativo tiene dos niveles generales: La Educacion Baésica y la

Educacion Superior.

7 Maestros que trabajan en el sistema de educacién publico. Cabe resaltar que existen dos sistemas de
educacion el pablico y el privado. El Ministerio de Educacion es rector de la politica a nivel nacional, sin
embargo las instituciones privadas deben cumplir estandares minimos para funcionar que son aprobados
por el Ministerio pero no existe incidencia en algunos temas, como el de la planta docente.
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— Educacion Bésica: en general, la Ley establece que la Educacion Bésica es

obligatoria. Esto se cumple y estd mas normada para la Educacion Basica Regular.

La Educacién Basica tiene tres modalidades:

A)

B)

©)

Educacidon Bésica Regular, que a su vez tiene tres niveles: Nivel de
Educacion Inicial, nivel de Educacion Primaria y el nivel de Educacion
Secundaria. Esta Modalidad es para los menores. El nivel de educacién
Inicial, atiende a los nifios de 06 meses a los cinco afios (de 06 meses a 2
afios, en cunas y otras formas de atencién y de tres a 5 afios a través de
jardines y programas no escolarizados, llamados PRONOEI). El nivel de
Educacion Primaria, atiende a nifios de 6 a 11 afios, tiene 6 grados y el de
Secundaria, de 12 a 16 afios, y tiene 5 grados.

Educacién Basica Alternativa, (para nifios mayores de 9 afios, jovenes y
adultos). Se organiza por ciclos: Ciclo Inicial (alfabetizacion) tiene dos
grados, Ciclo Intermedio (equivalente al nivel de primaria) tiene tres grados
y el Ciclo Avanzado (equivalente a Secundaria) tiene 4 grados. Los grados
no suponen necesariamente afios.

Educacion Bésica Especial, para estudiantes con necesidades educativas
especiales. Si bien el sistema educativo es inclusivo, existen instituciones
educativas especiales para estudiantes que es mas dificil su inclusion. Hay

inclusion tanto en la Basica Regular como en la Basica Alternativa.

— Calendario escolar: el calendario para la Educacién Basica Regular es de 9 meses,

comienza en marzo y termina en diciembre. El calendario de la Educacion Bésica

Alternativa es flexible. Cada institucién educativa determina su calendario de

acuerdo a la demanda de los estudiantes

— Horario escolar: el nivel de primaria trabaja 6 horas diarias. En instituciones

urbanas y peri-urbanas generalmente en dos turnos: mafiana y tarde. En instituciones

de zonas rurales, un solo turno, pero siempre 6 horas diarias. En el nivel de

secundaria trabajan 7 horas, también por turnos.
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— Areas curriculares: Las diferentes areas curriculares de secundaria tienen un
namero de horas semanales, por ejemplo matematica 4 horas semanales. Las &reas

curriculares estan también prescritas para la ensefianza primaria.

— Educacion Superior: la Educacién Superior Universitaria, el conjunto de
universidades -nacionales y privadas- tiene su propia Ley. La Educacién Superior
No Universitaria esta integrada por los Institutos Superiores Pedagdgicos (donde se
forman los docentes) y los Institutos Superiores Tecnoldgicos. Ademas, estan las
Escuelas: Escuela Nacional de Bellas Artes, Escuela Nacional de Mdusica, entre
otras, y el Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico, una institucion que forma

docentes, que tiene autonomia administrativa y grado universitario.

c. Sistema educativo de Argentina

— Educacion obligatoria: la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 sancionada en
2007 estipula la obligatoriedad escolar en todo el pais desde la edad de 5 afios
(educacion inicial pre-escolar) hasta la finalizacion del nivel secundario. Ello suma
13 afios de educacion obligatoria. Esta nueva Ley avanza sobre la anterior, por
medio de la cual la obligatoriedad escolar se extendia por 10 afios. Si bien
actualmente la universalizacion del nivel medio no estad cumplida, el porcentaje de

alumnos en edad de asistir subi6 del 50% al 70% en los ultimos afios.

— Prioridades educativas: el acceso de los que no concurren aln a la escuela media,
la permanencia de los que si lo hacen o hicieron pero abandonan, junto con la
universalizacién de la calidad de los aprendizajes de todos, constituyen las
prioridades de politica educativa en la actualidad. En este momento precisamente, el
nivel medio esta en revisién. El proceso de reforma (impulsada desde el gobierno
central pero avanzando en acuerdos con todas las provincias) no s6lo contempla la
actualizacidn de los planes de estudio, sino también de las modalidades de cursada y

acreditacion, la organizacion institucional y la normativa escolar.

— Niveles y modalidades educativas: La organizacion del Sistema Educativo
Nacional prevé cuatro niveles y ocho modalidades:
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= Niveles:

= Educacion Inicial
= Educacion Primaria
= Educacion Secundaria

= Educacion Superior

= Modalidades:

= Educacion Técnico-profesional

= Educacién Especial

» Educacion Artistica,

= Educacion Permanente de Jovenes y Adultos

» Educacién Rural

» Educacion Intercultural

= Educacion en contextos de privacion de libertad

* Educacion domiciliaria y hospitalaria.

— Promocion docente: la formacion del profesorado (maestros y profesores para los
distintos niveles y modalidades de ensefianza) se desarrolla en el nivel superior en:
Institutos Superiores de Formacion Docente (terciarios, no universitarios) y en la
Universidad. Todas las carreras que forman docentes tienen una duracion minima de
4 afios, estipulado por la mencionada Ley. Asimismo los tramos y contenidos
minimos de la formacion docente se hallan regulados mediante Lineamientos

Curriculares Bésicos aprobados federalmente.

— Calendario escolar: el calendario escolar se extiende desde el mes de marzo hasta
los primeros dias del mes de diciembre y por Ley se prevé la asistencia de 180 dias

obligatorios de clases.
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IV. APROXIMACION A UNA MUESTRA DE CENTROS ESCOLARES EN
BARCELONA'Y MADRID

En la planificacion de la investigacion se establecio realizar una aproximacion a una
muestra de centros escolares que, sin pretender ser estadisticamente representativa,
permitiera contextualizar suficientemente los recursos y las practicas formativas
aplicadas para la atencién a la diversidad derivada de la presencia de alumnado
inmigrante y, en especial, iberoamericano. A continuacién se exponen los criterios

utilizados para establecer dicha muestra y los principales resultados conjuntos.
1. Seleccion de los centros escolares. Criterios para establecer la muestra

La muestra de centros establecida se basd en la voluntariedad de su participacion y
en la diversidad de caracteristicas de los mismos. Se invitd a centros de las ciudades de
Madrid y Barcelona, por ser las provincias del estado espafiol con mayor matriculacion
del alumnado iberoamericano (ver cap. Il) y por representar dos situaciones
diferenciadas escolarmente por el uso de lenguas vehiculares distintas: en Madrid el
uso del espafiol facilita, a priori, la transicion escolar del alumnado ‘iberoamericano’
por el uso de la misma lengua vehicular, con la excepcion del alumnado procedente de
Brasil y Portugal; en cambio, en Barcelona el uso del catalan como lengua vehicular
implica tedricamente una dificultad afadida a dicho proceso. En ambas ciudades se
escogieron tanto Centros Publicos (CP) como Centros Concertados (CC); algunos que
imparten Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO) y niveles previos (Infantil y
Primaria) y otros con ESO vy niveles postobligatorios (Bachillerato, Formacion
Profesional, Educacion a Distancia). También se buscé una cierta distribucion territorial
al interior de ambas ciudades (en contextos asentados y de expansion; en zonas
degradadas y de prestigio, etc.). Ademas se buscaba que los centros educativos tuvieran

un promedio de matriculacion de extranjeros igual o superior a los media del entorno.

En la ciudad de Barcelona la invitacién a participar a los centros escolares se
establecio a partir de una seleccion previa realizada por el Institut Municipal d’Educacio
de Barcelona®, a quien agradecemos su disponibilidad y buen hacer; en Madrid, se
solicitd la participacion de centros previamente conectados por el IDIE y el propio
equipo de investigacion.

%8 En particular agradecemos las gestiones personales de Marleny Colmenares, del IMEB.
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El listado final de los siete centros escolares participantes, con los niveles educativos
gue se imparten y su ubicacién socio-urbana, puede verse en el Cuadro siguiente®. Los
centros educativos de la muestra son el contexto particular organizativo y de préacticas
educativas que engloba la actuacion del profesorado, la implicacion de las familias y el
proceso formativo del alumnado. Por ello, para la aproximacion a estos tres sectores de
la comunidad educativa a traves de la aplicacion de Grupos focalizados (ver cap. V), se
contd con la colaboracion de los centros, quienes cursaron invitacion a los distintos
participantes en cada uno de los tres grupos propuestos. Ademas, también se ha contado
con la colaboracién de estos centros para la busqueda de casos, seleccionados
previamente, de trayectoria escolar especifica entre el alumnado iberoamericano (ver
cap. VI). La colaboracién de estos centros ha supuesto un impulso fundamental para la

realizacion de este trabajo.

Sélo uno de los centros participantes (CC.1 de Madrid) imparte todos los niveles
educativos previos a la universidad (infantil, Primaria, ESO, Bachillerato y F.P.). Del
resto, los dos centros concertados en Barcelona tienen hasta la ESO, mientras que todos
los centros publicos, en Barcelona y Madrid, imparten ESO y Bachillerato; ademas, el
CP.1 de Madrid imparte Bachillerato a distancia y el CP.3 de Barcelona Formacién
Profesional.

Respecto a la ubicacion territorial, la mayoria de centros se sitla en areas
intermedias desde el punto de vista socioeconémico de su poblacion. Pero mientras los
dos centros concertados situados en areas intermedias son demandados socialmente, los
dos centros publicos situados en esas mismas areas son poco demandados, fenémeno
quizéas acentuado por estar colindantes de espacios urbanos que han experimentado
recientes procesos de realojo de poblaciones marginales. Por otra parte, los tres centros
restantes se ubican en areas socialmente estigmatizadas: dos publicos (uno en cada
ciudad) y el otro concertado en Barcelona. Los dos centros ubicados en Barcelona
tienen notable demanda, lo que no ocurre con el de Madrid a pesar de contar con buenos

equipamientos escolares y deportivos.

¥ Dos de los centros que habian sido invitados en Madrid, uno ptblico y otro concertado, no pudieron ser
seleccionados por dificultades de disponibilidad en el proceso de colaboracién.
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Cuadro 1

Muestra de centros educativos en Barcelona y Madrid

Centro publico (CP)

Centro concertado (CC)

Madrid: Distrito Tetuan

Madrid: Distrito La Latina

L CP.4 CC.2
S
g Barcelona: Ciutat Vella Barcelona: Ciutat Vella
.‘g = (barrio de El Raval) (barrio de El Raval)
]
N |5
g § ESO, Bachillerato y F.P. Infantil, Primaria y ESO
f:” 80-90% Inmigrantes; 25% latinos 74% Inmigrantes; 14% latinos
>
©
c
©
£ | a CP.2
S i)
© = .
o g Madrid: Puente de Vallecas
< | (barrio de Entrevias)
]
(& .
& | ESO, Bachillerato, Aula adultos
25% Inmigrantes; 15% latinos
CP.3 CC.3
Barcelona: Sants-Montjuic Barcelona:
< (barrio de Hostafranc) Eixample
S
E ESO y Bachillerato © Infantil, Primaria y ESO
= ] °
©
% = 75-80% Inmigrantes; 50% latinos é 20% Inmigrantes; 12% latinos
- e <5}
|3 <
g |s £
= | © CP.1 S CC.1
5 o S
©
(5]
1.
<

(barrio de Valdeacederas)

ESO, Bachillerato y Bachillerato a
distancia

70% Inmigrantes; 40% latinos

(barrio de Puerta del Angel)

Infantil, Primaria, Eso,
Bachillerato, F.P.

23% Inmigrantes; 15% latinos
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2. Descripcion de los centros

La informacidn sobre la muestra de centros se obtuvo directamente mediante la
aplicacion de una entrevista®® con informantes designados por el centro,
individualmente y/o grupalmente; ademas se proporcioné al equipo de investigacion

desde lo